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Wstep

Dostep do szkolnictwa wyzszego jest prawem podstawowym, ktore powinno by¢
przyznane wszystkim osobom, bez wzgledu na ich pochodzenie i sytuacje. Jednakze uchodzcy i
imigranci czg¢sto napotykaja liczne bariery, ktore uniemozliwiajg im realizacj¢ ich pragnien i
motywacji w zakresie dostepu do szkolnictwa wyzszego. Bariery te moga mie¢ charakter
kulturowy, spoteczny, gospodarczy i prawny, a ich pokonanie wymaga wspdlnego wysitku
wszystkich zainteresowanych stron.

Specjalisci szkolnictwa wyzszego odgrywaja kluczowa rol¢ w utatwianiu dostepu do
szkolnictwa wyzszego uchodzcom i imigrantom, poniewaz maja wyjatkowa mozliwos¢
zapewnienia dostosowanego do ich potrzeb wsparcia i wskazéwek. Jednakze specjalisci
szkolnictwa wyzszego musza by¢ §wiadomi specyficznych wyzwan stojacych przed uchodzcami
1 imigrantami oraz posiada¢ niezb¢dne umiej¢tnosci i wiedze, aby stawic¢ czota tym wyzwaniom.

Ten cyfrowy zestaw narz¢dzi ma na celu zaspokojenie tej potrzeby poprzez zapewnienie
specjalistom szkolnictwa wyzszego, cztonkom stowarzyszen studenckich, pracownikom
socjalnym, nauczycielom/doradcom zawodowym ze szkot i uczelni oraz pracownikom
organizacji wspierajacych uchodzcow kompleksowego przewodnika na temat ulatwiania dostepu
do szkolnictwa wyzszego uchodzcom i imigranci. Zestaw narz¢dzi ma na celu podniesienie
poziomu kompetencji i §$wiadomosci spoteczno-ekonomicznej wsrdd specjalistow szkolnictwa
wyZszego, wspieranie rozwoju zawodowego i1 osobistego uchodzcow/imigrantow oraz
zachecanie uchodzcéw/imigrantéw do kontynuowania edukacji i przyczyniania si¢ do rozwoju
spolecznosci.

Aby zapewni¢ doktadno$¢ i wiarygodno$¢ zestawu narzedzi, przedstawione zalecenia
opieraja si¢ na najnowszych zmianach prawnych i politycznych majacych wptyw na dostep do
szkolnictwa wyzszego, a takze na najlepszych praktykach zidentyfikowanych przez ekspertow w
tej dziedzinie. Ten cyfrowy zestaw narzedzi zostat stworzony, aby stuzy¢ jako cenne zrodto
informacji dla specjalistow szkolnictwa wyzszego i innych interesariuszy zaangazowanych w
utatwianie dostgpu do szkolnictwa wyzszego uchodzcom i imigrantom. Wyposazajac
specjalistow szkolnictwa wyzszego w niezbgdng wiedze i umiejegtnosci, aby pokonac bariery, na
jakie napotykaja uchodzcy i1 imigranci, mozemy promowac¢ wiaczenie spoteczne, réznorodnos¢ i
rozwoj spolecznosci.



Rozdziat 4-
Optymalizacja bogactwa roznorodnosci w szkolnictwie wyzszym
Wykorzystywanie wielokulturowych doswiadczen uchodzcow i imigrantow w celu
udoskonalenia zalecanego programu nauczania oraz rozwijania umiejetnosci i wielorakich

perspektyw wraz z klasa.

Wstep:

Modut ten ma na celu pomoc pracownikom szkolnictwa wyzszego wykorzystac roznice
w doswiadczeniach i pomystach uczestnikow, a takze ich wtasne doswiadczenia kulturowe i
transkulturowe, aby wzbogaci¢ miejsce pracy w szkolnictwie wyzszym. W przestrzeni klasy
wyzszej dostrzegamy nowa szans¢ rozwoju zaréwno nauczyciela, jak 1 uczniow, w tym takze
tych ze srodowisk uchodzczych.

Modut stara si¢ wyj$¢ poza zwykte uznanie réznic jako pewnego rodzaju symbolizmu
réznorodnosci, ale probuje wykorzystac je jako zasob pedagogiczny, ktory moze prowadzi¢ do
lepszych wynikéw poznawczych i emocjonalnych dla wszystkich uczestnikéw. Dotyczyloby to
réwniez nauczyciela, ktory by¢ moze bgdzie musiat stale zastanawia¢ si¢ nad swoimi
zatozeniami i przeglada¢ parametry kursu, ktory wezesniej mogt by¢ udany. Ta czg$¢ nie jest
jednak adresowana wylacznie do pedagogdéw. Uczniowie, w tym ci ze §rodowisk uchodzcow,
powinni rozumie¢ warto$¢ roznych przekonan i praktyk oraz postrzegac¢ klas¢ jako skuteczng
przestrzen do prowadzenia ré6znych dyskursow.

Cele:

1. Zwigkszanie roznorodnosci perspektyw w klasie, szczeg6lnie perspektyw opartych na
przezytych do$wiadczeniach.

2. Czerpanie z rzeczywistych studiow przypadkoéw i1 czynnikow, ktore bytyby odlegle od
kontekstu europejskiego szkolnictwa wyzszego, aby kwestionowac, kwestionowac,
modyfikowac i ewoluowaé europejskie perspektywy.

3. Zachgcanie do krytycznej analizy sytuacyjnej, w ktorej stanowiska w domenie
akademickiej lub praktycznej sa postrzegane jako wynik procesu kulturowo-historyczno-
spolecznego.

4. Aby pomoc zwigkszy¢ wzglednos¢ etno wsrod wszystkich uczestnikow (w oparciu o 6-

stopniowy model etnocentryzmu- etnorelatywizmu Bennetta )



5. Aby da¢ impuls do refleksji wtasnej i grupowe;.

Potrzebne zasoby:

Zasoby, ktore mogg stanowi¢ podstawe tego procesu rozwoju, opieraja si¢ na
perspektywach, pomystach i przezytych doswiadczeniach ludzi, ktorzy zyli w kulturach
odmiennych od kultury dominujacej w klasie. Niektorzy uchodzcy musieli stawi¢ czota
powaznym przeciwnos$ciom w kontekscie przymusowego wysiedlenia i przesiedlenia. Prowadzi
to do tego, Ze tacy uczniowie doswiadczyli wielu pogladow na $wiat i zrozumieli r6zne
rzeczywistosci, w ktorych zyja.

Pokonywanie wyzwan zwiazanych z uwzglednianiem réznorodnosci w kontekscie
pedagogicznym

Mozna celebrowa¢ roznorodno$¢ dla samej roznorodnosci, nalezy jednak docenic
pedagogiczny potencjat réznorodnosci w klasie. Bez kluczowego zrozumienia podstaw
teoretycznych, w ktorych réznorodno$¢ ucznidw petni rolg zasobu uczenia si¢, roznorodnos¢ w
klasie moze zosta¢ zredukowana do zwyktego symbolizmu. Ten symbolizm uznaje réznice i
artykutuje jej znaczenie, ale nie wykorzystuje jej skutecznie do poprawy uczenia si¢ i zrozumienia.
Uznawanie r6znorodnosci nie powinno by¢ czyms odrgbnym, poza kursem. Dlatego imperatywy
pedagogiczne i efekty uczenia si¢ oparte na podstawach teoretycznych, a najlepiej na dowodach
empirycznych, powinny by¢ sita napedowa opracowywania dziatan. Punktem wyjscia do
planowania dzialan powinny by¢ cele pedagogiczne, ktérych celem jest rozwdj poznawczy i
emocjonalny, a nie ich realizacja dla nich samych.

Strategie wlgczania réZnorodnosci jako znaczgcego zasobu pedagogicznego

1. Wyjscie poza symbolizm: Roznorodnosci nie nalezy oddziela¢ i abstrahowac, ale nalezy ja
rozumie¢ w kontekscie, w ktorym zyjemy. Laczenie roznorodnych doswiadczen kulturowych w
klasach niewatpliwie zmienia praktyki, aby lepiej reagowaty na zmieniajace si¢ konteksty
edukacyjne. Wedlug Giroux (1991) réznorodno$¢ pomaga nam oprze¢ si¢ zamykaniu wiedzy,
uznajac, ze jest ona przypadkowa, dynamiczna i ma r6zne znaczenia. Dlatego uwzglednianie
réznorodno$ci nie powinno polega¢ na wiaczaniu samodzielnego dziatania, ale na tworzeniu w
»standardowym” programie nauczania przestrzeni, w ktorej mozna go krytycznie ocenic.

Ponizsza ilustracja ma stanowi¢ wskazowke:



Kontekst: Sala szkolnictwa wyzszego skupiajaca si¢ na ksztalceniu nauczycieli w kraju Unii

Europejskiej

klasy : 70% studentéw rodzimych, 15% studentoéw europejskich, 15% obcokrajowcow spoza

Europy ze studentéw Globalnego Potudnia, w tym uchodzcow

Zadanie: Ocena komputerowego uczenia si¢ opartego na wspotpracy na podstawie zalecanych

tekstow z punktu widzenia kosztow i korzysci

Warto$¢ dodana roznorodnosci: zadanie mozna realizowa¢ w r6znych kontekstach (ktore
niekoniecznie musza by¢ rozne w rdéznych krajach lub takie same w obrebie krajow), gdzie

dostepne sg rozne zasoby pieniezne i w gre wchodza rézne czynniki kulturowe.

Pozadany wynik: Warto$¢ wspdlnego uczenia si¢ wspomaganego komputerowo ocenia si¢ nie
tylko z oderwanej, zdekontekstualizowanej perspektywy nauczania, ale takze tam, gdzie
réznorodno$¢ spoteczno-kulturowa i jezykowa stanowi wyzwanie dla wspolpracy lub wymaga
dodatkowej interwencji nauczyciela. Biorac pod uwage wzgledna obfito$¢ zasobow
dydaktycznych w Europie, perspektywa uchodzcy, ktéry moégl wyemigrowac z regionu o
ograniczonych zasobach, dodataby rowniez perspektywe ekonomiczng i ewentualnie
perspektywe gospodarcza, spoteczno-kulturowa opartg na interakcjach. Potencjalnie moze to
réwniez prowadzi¢ do kwestionowania konieczno$ci stosowania komputerow we wspieraniu
wspolnego uczenia sig.

Niektére informacje moga wydawac si¢ przeniesione z zajec z jezyka
norweskiego/niemieckiego, ale prawdopodobnie beda istotne 1 z pewnoscig rzeczywiste,
modyfikujac planowanie typowej interwencji CSCL 1 usprawnig kazde zadanie zwigzane z

planowaniem lekcji wokot CSCL.

Takie podejscie uwzglednia i1 konstruuje rozne konteksty wyzwan, ktore moga rdznic si¢
zakresem i intensywnoscig wyzwania, a takze dyskusjg na temat rozwigzan, z ktorych czg¢s¢ bylaby
przygodna i dynamiczna. Pozwoliloby nam to zakwestionowa¢ podejscie do status quo, ktore

mozna spotka¢ w réznych przewodnikach i ksigzkach dotyczacych szkolenia nauczycieli.



2. Wyzwanie wiedzy pozytywistycznej: Tradycja pedagogiki krytycznej kwestionuje
twierdzenie o neutralno$ci wiedzy 1 jednolitej hegemonicznej koncepcji rzeczywistosci ( Friere ,
1961). Analizujac procesy i czynniki ksztaltujace wiedze, rozumiemy konteksty, w ktorych
wiedza ulegala reifikacji. Celem pedagogiki pogranicza jest tworzenie teorii i alternatywnych
koncepcji, ktore wykraczaja poza zaktadang wiedze, w tym poprzez analize kryteriow
uznajacych czgs$¢ wiedzy za wiarygodng i taka, ktora nie. Giroux (1991) twierdzi, ze pedagogika
granic to koncepcja mowigca, ze rdznice sg srodkiem do rozwijania bardziej demokratycznego
dyskursu w przestrzeni klasy i uniwersytetu. Nie ogranicza si¢ to tylko do nauk humanistycznych
1 artystycznych. Nawet w statystykach wykorzystywanych w naukach spolecznych mozna
znalez¢ przyktady pozornie wszechobecnych konwencji, ktdre po zbadaniu ujawniaja
arbitralnosc¢.

W naukach spotecznych i humanistycznych wybor koncepcji i decyzje dotyczace
operacjonalizacji takich koncepcji byly zroznicowane, podobnie jak wybor metodologii, dlatego
nalezy do nich podchodzi¢ ze zdrowym sceptycyzmem.

Na przyktad pojecie ,,narodu”, ktore w konteks$cie europejskim byto synonimem kultury i
do niedawna oznaczato pojedyncza, monolityczng kultur¢ praktykowang przez obywateli danego
narodu. Taka koncepcja bytaby bardzo mylaca i niedoktadna w przypadku opisywania innych
,harodow”, ktore sktadaja si¢ z wielu grup tozsamosci o réznych historiach, jezykach, systemach
wierzen 1 stylu zycia, z ktorych kazdy ma historyczny i emocjonalny zwigzek z danym krajem.
Uznajac, kwestionujac, szanujac i analizujac, dlaczego istniejg te rdznice, mamy nadzieje na
nowo wytyczy¢ granice migdzy norma a tym, co jest postrzegane jako odmienne od bardziej
otwartej, demokratycznej i zdecentralizowanej klasy.

3. Wyzwania Konstruktywistycznego uczenia si¢ Wykorzystywanie roznorodnosci i réznic
jako praktyki pedagogicznej wymaga konstruktywistycznego podejs$cia do uczenia si¢. Jednak w
konstruktywistycznej klasie btgdne zrozumienie konstruktywizmu moze wprowadzi¢ w blad
nauczycieli, ktorzy uwierzyliby, Ze uczniowie s3 w stanie skutecznie organizowa¢ swoj proces
uczenia si¢. Moze si¢ to czasami zdarzy¢, jednakze przejawy réznorodnych do§wiadczen
kulturowych 1 ich interakcja z konstruktywistycznymi praktykami w klasie moga prowadzi¢ do
niezwyktego melanzu praktyk i perspektyw. Wazne jest takze laczenie poj¢é, tak aby nie

pozostawaly samodzielne, ale aby mozna byto zrozumie¢ ich wzajemne powigzania i interakcje.



Dlatego tez bezposrednie nauczanie w dalszym ciggu odgrywa kluczowa rolg¢ w ksztaltowaniu,
kreowaniu i zapewnianiu srodowiska dla roznorodnych zrédet wiedzy.

W kilku badaniach udokumentowano inne powszechne btgedne przekonanie wsrdd
nauczycieli, ze wszystkie idee, punkty widzenia i perspektywy prezentowane w klasie
konstruktywistycznej sg réwnie uzasadnione i kompletne. Wyzwanie polega na tym, ze klasa
zmierza w kierunku pewnego rodzaju relatywizmu wiedzy, ktéry nie nadaje si¢ do
rygorystycznej oceny i nie trzyma si¢ krytycznej pedagogiki, ktora w rownym stopniu krytykuje
takze niedominujace perspektywy. Zgodnie z podstawami pedagogiki krytycznej r6zne
perspektywy powinny zosta¢ poddane temu samemu badaniu zatozen i warunkow, ktore lezg u
podstaw przyjetego o§wiadczenia wiedzy ( Windschitl , 2002) .

Przyktady udanych inicjatyw, ktore wykorzystaly umiejetnosci i wiedze uchodicow/imigrantow
w szkolnictwie wyZszym

Pierwsze studium przypadku ponizej, dotyczace tekstow tozsamosci, wykorzystuje
pierwsza strategi¢ polegajaca na wiaczeniu réznorodnosci jako zasobu pedagogicznego w celu
zbudowania przestrzeni narracyjnej i refleksyjnej. Stosuje takze drugg strategie, polegajaca na
tym, ze w pewnym stopniu wykorzystuje teksty dotyczace réznorodnosci, majac nadzieje na
dodanie nowych perspektyw do status quo.

przypadku : Tekst tozsamosci jako przestrzen wymiany spoleczno-kulturowej

pomiedzy lekarzami Sredniego szczebla z roznych krajow.

Zaidi i in. (2016) wykorzystali teksty tozsamosci jako sposdb wspierania wymiany
spoteczno-kulturowej i interakcji miedzy przedstawicielami zawodow medycznych $redniego
szczebla w amerykanskiej Fundacji na rzecz Rozwoju Migdzynarodowej Edukacji i Badan
Medycznych. Tekst tozsamosci prosi uczestnikdw o stworzenie reprezentacji ewolucji ich
ogo6lnej tozsamosci na przestrzeni czasu, bioragc pod uwage szersze procesy spoteczno-kulturowe
1 historyczne. Ten tekst identyfikacyjny moze by¢ przedstawiony w dowolnej formie, pisemne;j,
artystycznej, dotykowej itp., w zaleznosci od wyboru ucznia.

Zaleta tego podejscia bylo stworzenie przestrzeni refleksyjnej, a takze przestrzeni narracyjne;j.
Pierwsza z nich pomogla w mapowaniu napig¢, z ktorymi autorzy mogli si¢ spotkac w
srodowiskach instytucjonalnych, a takze struktur wladzy i zmagan autora w danym $rodowisku.
Ten ostatni pomdgt w stworzeniu mocnej historii umozliwiajacej dzielenie si¢ historiami i

podkreslit spoteczny charakter ksztattowania si¢ tozsamosci.



Zareen Zaidi, Daniélle Verstegen , Rahat Naqvi, Tim Dornan i Page Morahan (2016)
Tekst tozsamosci: interwencja edukacyjna majaca na celu wspieranie interakcji kulturowych,
Medical Education Online, 21:1, 33135, DOI: 10.3402/ meo.v 21.33135
Ograniczeniem tego studium przypadku jest to, ze nie bada ono przypadkowego i1 przygodnego

charakteru alternatywnych perspektyw — by¢ moze nie bylo to konieczne w tym kontekscie.

Jednakze w nast¢pnym studium przypadku réznorodno$¢ z calego $wiata zostata
wykorzystana bardzo konkretnie jako zasob pedagogiczny, aby podkresli¢ zrozumienie
mi¢dzykulturowe lub jego brak oraz to, jak dzigki pojedynczej perspektywie mozemy tworzy¢ i
urzeczowiac ,,innego”. To studium przypadku pokazuje rowniez w skuteczny sposob, ze wiedza
jest przypadkowa, a niekoniecznie jednowymiarowa . Zapewnia takze przestrzen do refleksji, w
ktérej uczestnik moze zastanowic sig¢, jak by zareagowat.

przypadku : Nauczanie komunikacji miedzykulturowej z ..Idiota za granica”

Komunikacja migdzykulturowa obejmuje identyfikacje¢ i refleksj¢ nad etnocentryzmem
oraz rozwijanie wrazliwos$ci miedzykulturowej (Bennett, 1986). Etnocentryzm to poglad, ze
wlasne postrzeganie kultury ma kluczowe znaczenie dla rzeczywistosci (Bennett, 1986). An Idiot
Abroad to program telewizyjny z udzialem Karla Pilkingtona, ktéry wolat pozosta¢ w swoim
kraju i niech¢tnie podrézowat, a mimo to zostat do tego przekonany. Program telewizyjny skupia
si¢ na miedzykulturowych doswiadczeniach, w ktérych Karl znajduje si¢ w ramach specjalnie
przygotowanego planu podrdzy, a ktore czesto sg przezabawne, czasem zatosne 1 by¢ moze
refleksyjne. Poniewaz to ¢wiczenie bylo czescig kurséw na wydziale nauk o komunikacji,
¢wiczenie to sktada si¢ z wielu innych cze¢$ci, w tym wprowadzenia teoretycznego.

Jednakze, co najwazniejsze, cze$¢ podsumowujaca, po obejrzeniu filmow, ma szersze
zastosowanie. Ta cz¢§¢ zawierata pytania dotyczace wartosci kulturowych zaobserwowanych w
filmie, poruszania si¢ Karla w takich miejscach, jego (braku) sukcesu, a takze wszelkich
strategii, jakie mogt zastosowac oraz ich powigzania z pojeciami kompetencji
mig¢dzykulturowych i etnocentryzmu. Na koniec nie zabraklo pytan refleksyjnych, stawiajacych
widza w sytuacji Karla lub hipotetycznych scenariuszy, ktére zmuszaly do zastanowienia sig, jak
moglby lub chciatby zareagowac.

Nauczyciel komunikacji, 28 (1), 9—13. https://doi.org/10.1080/17404622.2013.839044
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Zrédel zewnetrznych
Agencja ONZ ds. Uchodzcow — Programy szkolnictwa wyzszego dla uchodzcow:
https://www.unhcr.org/education/higher-education.html
Program Komisji Europejskiej Erasmus+ na rzecz uchodzcow:
https://ec.europa.eu/programmes/erasmus-plus/opportunities-for-refugees en
Centrum Studiéw Uchodzcé6w na Uniwersytecie Oksfordzkim: https://www.rsc.ox.ac.uk/
The Journal of Refugee Studies: https://academic.oup.com/jrs
Instytut Polityki Migracyjnej: https://www.migrationpolicy.org/
Migdzynarodowe Stowarzyszenie Uniwersytetow — UchodZcy, Przesiedlency i Szkolnictwo
Wyzsze: https://www.iau-aiu.net/Refugees-Displaced-Persons-and-Higher-Education
Kanadyjska Stuzba Uniwersytecka — Program dla uchodzcow studenckich:
https://www.wusc.ca/our-work/student-refugees/
Inicjatywa na rzecz Edukacji UchodZcow: https://refugeeeducationinitiative.org/
Program wsparcia szkolnictwa wyzszego prowadzony przez Open Society Foundations:
https://www.opensocietyfoundations.org/what-we-do/themes/higher-education-support-
program

Migdzynarodowy projekt pomocy uchodzcom: https://refugeerights.org/

Europejska strona internetowa po§wigcona integracji: https://ec.europa.eu/migrant-

integration/library-document/report-health-refugees-and-migrants-who-european-region_en


https://refugeerights.org/
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